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Gestaltungsstrukturen fir die
einzelnen Facher und Fachbereiche 1

Die einzelnen Ficher, und innerhalb der Facher auch die Fachbereiche, haben bewihrte
Lehrwege, die in der Regel von sachlogischen und lernpsychologischen Aspekten geleitet
sind.

So unterscheidet sich die Liederarbeitung im Fach Musik stark vom Vorgehen im natur-
wissenschaftlichen Unterricht im Sachunterricht bei der Durchfiihrung eines Versuchs und
diese wieder vom Fiihren theologischer Gesprache im Religionsunterricht. Es gibt Unter-
richtsinhalte, die eine »klare« Abfolge verlangen und andere, die Offenheit in der Planung
und Abfolge herausfordern.

Dies entspricht der Einsicht, dass einzelne Facher und Fachbereiche unterschiedliche An-
forderungen und Qualititen im Kompetenzerwerb bedingen und deshalb unterschiedliche
Abschnitte in der Lehrwegsplanung erforderlich machen, die auch in den jeweiligen Fach-
didaktiken grundgelegt sind.

Weil die Lehrkraft weiterhin der Hauptakteur in der Planung bleibt, haben wir die Begrif-
fe »Gestaltungsstruktur« und »Lehrweg« gewdhlt. Die Lehrkraft triftt vorab die Entscheidun-
gen, wie sie »im Groben« und manchmal auch »im Feinen« den Unterricht choreographieren
mochte. Dabei hat sie stets weiterhin die Kinder und deren Lernweg im Blick — »denkt vom
Kinde aus« -, kann im Planungsprozess auch Kinder beteiligen, ist sich des Konstruktivis-
mus des Lernens bewusst und {ibernimmt letztendlich als Fiihrungskraft Verantwortung fiir
die »Lehr-Lerninteraktion« durch ihre Planungsiiberlegungen sowie Vorbereitungen, um
Lernbedingungen im Rahmen von Unterrichtssequenzen und Unterrichtseinheiten fiir die
Kinder so effektiv wie moglich zu gestalten.

Die von uns gewidhlten Gestaltungsstrukturen und Lehrwege haben sich in der Praxis
vielfach erfolgreich bewéhrt und sind angereichert mit unseren personlichen Erfahrungen
und didaktischen Empfehlungen. Sie haben nicht den Anspruch, alle Notwendigkeiten und
Aspekte eines Faches oder Fachbereiches in Ganze abzubilden, sie sind vielmehr allgemein
genug, um sie variabel anzupassen und ersparen gleichzeitig jedwede Einzeliiberlegung zu
jedem Planungsabschnitt. Sie hindern nicht daran, selbststindig weiterzudenken und aus-
gehend von den dargestellten Grundstrukturen, den fiir alle am Unterricht Beteiligten pas-
senden Gestaltungsrahmen zu setzen und ggf. einzelne Lehrwegsetappen zu streichen, zu
modellieren oder zu erganzen.

Bei der Unterrichtsvorbereitung verbinden sich padagogisches Wissen, Fachwissen sowie
fachdidaktisches Wissen. In diesem Buch wurde deshalb nahezu jeder Fachbereich mit den
notigen Informationen und Hinweisen ausgestattet, um Impulse fiir mogliche Gestaltungs-
strukturen des Unterrichts zu geben. Worauf kann die Lehrkraft bei der Planung und unter-
richtlichen Umsetzung achten? Hierfiir werden Beispiele angeboten und aus der Perspektive
der Kinder berichtet. Weiterhin nehmen wir didaktische Grundsitze, typische Handlungen
sowie konkrete Tipps fiir die Unterrichtsgestaltung in den Blick. Die Auswahl der beschrie-
benen Informationen unterliegt unserem personlichen Fokus, setzt wiederum Schwerpunkte
und kann ein erster Startpunkt sein, von dem aus sich die Lehrkraft mit den einzelnen fach-
didaktischen Besonderheiten selbststdndig vertiefend auseinandersetzt.

Wichtig ist uns, dass die planende Lehrkraft den unterrichtlichen Inhalt bzw. die Hete-
rogenitdt ihrer Kinder nicht aus dem Auge verliert, die manchmal in der Konkretisierung
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eigene Gesetzmifligkeiten in der Abfolge des Lehrwegs erfordern und dabei ein Abweichen
vom beschriebenen Lehrweg erforderlich machen.

Deutsch

Deutschunterricht in der Grundschule erméglicht den Kindern eine grundlegende sprach-
liche Bildung zur Bewiltigung gegenwirtiger und zukiinftiger Lebenssituationen durch eine
Erweiterung ihrer individuellen Sprachhandlungskompetenz sowie im Umgang mit vielfal-
tigen Medien.

Das Erlernen des Lesens und Schreibens, die Erweiterung sprachlicher Ausdrucksfihig-
keit und kreativen Ausdrucks bilden die Grundlage persénlicher Teilhabe an der Gesellschaft
aber auch im Lebensraum Schule, in der die deutsche Sprache vorherrschendes Unterrichts-
medium ist.

Die Heterogenitét der Schulanfinger unterscheiden sich in der Entwicklungsschere des
Schriftspracherwerbs um drei bis vier Lernjahre. Die Kinder kommen nicht als »unbeschrie-
bene Blitter, sie haben Vorerfahrungen mit Symbolen, Schrift und Zahlen und kennen in
der Regel die Buchstaben ihres Namens sowie eine ausgewdhlte Zahl weiterer (Grof3-)Buch-
staben, ihre Telefonnummer und weitere fiir sie bedeutsame Zahlen wie die Telefonnummer
der Oma oder ihren Geburtstag.

Deswegen ist es unabdingbar, mit Grundgedanken einer differenzierenden und indivi-
dualisierenden Grundhaltung zu unterrichten. Im Folgenden werden keine konkreten Lehr-
wege und Unterrichtsstrukturen aufgefiihrt, sondern Grundprinzipien genannt, die den
Deutschunterricht fiir Schulanfinger kennzeichnen. Heterogenitat und inklusive Ansitze
sind das Grundkapital gegenseitigen Austausches und des Mit- und Voneinander-Lernens
als Klassengemeinschaft.

Schriftspracherwerb: Lesen und Schreiben

Die Lehrkraft ermoglicht es den Kindern auf allen Entwicklungsstufen des Lernens mit
Schrift und Sprache, Erfahrungen, Erfolge und Herausforderungen zu begegnen. Dazu ver-
schafft sich die Lehrkraft einen kontinuierlichen diagnostischen Uberblick iiber die Lern-
fortschritte des einzelnen Kindes, um gut planen und das Kind beraten zu konnen.

Besondere Bedeutung fallen im Erstunterricht dem Horen, Erkennen und (Er-)Finden
von Lauten zu, dem Gliedern von Wortern in Silben, dem Erfassen von Wortbausteinen und
der Lautanalyse, um die basalen Vorlduferfahigkeiten und Basiskompetenzen der Schulan-
fanger zu konsolidieren.

Grundsdtze:
Alles Uben erfolgt immer in Verbindung mit Verschriftlichen, Horen und Sprechen oder
dem »Entschliisseln« von Schriftlichem
Durch das passende Maf an individueller Herausforderung muss die Freude am Lernen
weiter gefordert werden

22
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Eine entspannte Grundhaltung der Lehrkraft beziiglich der Lernentwicklung der Kinder,
dass diese sich positiv entwickeln werden

Druck wirkt kontraproduktiv und verlangsamt die Lernentwicklung des Kindes

Fehler der Kinder sind ein Zeichen auf einen Grad der Anniherung an das Endziel und
bediirfen entsprechender positiver Wiirdigung durch die Lehrkraft

Jedes Schreibprodukt der Kinder wird gewiirdigt. Dabei geht man zunéchst auf den Inhalt
in kommunikativer Resonanz des Geschriebenen ein (z.B. »Ich mag auch gerne Hunde«)
und in einem zweiten Schritt wird je nach Entwicklungsfortschritt des Kindes eine Hilfe-
stellung gegeben - sei es, dass gekennzeichnet wird, wo ein Fehler ist, dass nur die Anzahl
der Fehler in einer Zeile angegeben wird oder das Fehlerwort noch einmal richtig von der
Lehrkraft dazu geschrieben wird

Sollen Kinder etwas berichtigen, muss die Lehrkraft auch kontrollieren, ob dies erfolgt ist
Durch die Weiterarbeit mit den Fehlerwortern generiert ein Schreibanfinger seinen in-
dividuellen Wortschatz, den er zunehmend lernt orthografisch richtig zu verwenden. Die
Kinder lernen Arbeitstechniken zum Berichtigen und entwickeln ein erstes Rechtschreib-
gespiir. Die Lernerfolgsquote zum Richtigschreiben dieser Worter »beim néchsten Ge-
brauch« ist deutlich erhoht, weil es sich um fiir das Kind bedeutsame Worter handelt, die
sich aus ihren eigenen Texten ergeben haben

Anlauttabellen eignen sich besser zum Verschriftlichen als zum Lesenlernen und sollten
deswegen zum Lesenlernen nicht verwendet werden

Auch beim Verschriftlichen von Wortern diirfen Kinder nicht sich selbst {iberlassen werden.
Die Kinder miissen spiiren, dass die Lehrkraft Interesse und Anteil durch die Riickmeldun-
gen an ihren Schreibprodukten nimmt. Dies erh6ht die Schreibmotivation zusitzlich
Wichtig ist, dass die Kinder erfassen, dass Lesen und Schreiben die Sprachhandlungskom-
petenz erhoht. Man kann sich selbst mitteilen und erfahrt auch von anderen etwas. Dazu
gibt es verabredete Zeichen: die Buchstaben. Die Buchstaben stehen fiir gesprochene Lau-
te, die jeder verwenden kann. In diesem System gibt es bestimmte Regeln und vereinbarte
Schreibweisen, die man mit der Zeit erlernt und zunehmend besser beherrscht

Allgemeiner Hinweis: Strukturierte Ablaufe und Rituale erleichtern den Aufbau einer klas-
senspezifischen Lernkultur. Die Kinder brauchen, wenn méglich, eine Hauptlehrkraft als
Bezugsperson und Klassenleitung, die durch die Strukturierung von Material, Rdumen, Situ-
ationen und Zeiten den Kindern Sicherheit und Orientierung bietet.

Variative Bausteine zum Schriftspracherwerb: Die einzelnen Lernrechtecke werden wie in ei-
nem Rundweg immer wieder auf qualitativ individuell angepasstem Niveau von den Kindern
beschritten und sind bei der Unterrichtsplanung und -gestaltung Anhaltspunkte im Sinne
einer Checkliste und eines Navigationsgerates, die es beim Schriftspracherwerb abzudecken
gilt. Die Bausteine sind nicht immer Inhalte einer 45 Minuteneinheit, jedoch guter Bestand-
teil einer Wochensequenz (vgl. Brinkmann/Briigelmann o.]. a und b).

Hinweis: Der klassische »Buchstabengeburtstag«, bei dem man davon ausging, dass jeder neu
zu lernende Buchstabe von keinem Kind in der Klasse vor dem Behandelt-Werden gekannt
und beherrscht wurde, ist aus didaktischer Sicht nicht mehr ganz aktuell.

Gestaltungsstrukturen fiir die einzelnen Facher und Fachbereiche 23
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Variative Bausteine zum Schreiben und Lesenlernen als Hilfe zur Sequenzplanung

Vorausgesetzt wird, dass die Kinder bereits ein Symbolverstindnis erworben haben und
Symbole verwenden, verstehen oder selbst kreieren konnen.

i Lautanalyse: Laute unterschei- i Einsicht in die kommunikative i Aufbau von Schrift
i den und synthetisieren i Funktionen als Moglichkeit der i
Selbstauferung von Schrift ge-
: : winnen :
i Buchstaben (auch in unter- i Wortanalyse: Worte in Silben,  § Blitzlesen: Rasches Erkennen
i schiedlichen Formen) kennen  { Buchstaben (und Laute) seg- i von Wortern des Haufigkeits-
und Lauten zuordnen mentieren, Signalgruppen er- wortschatzes
fassen, Wortbausteine
¢ Buchstaben weitgehend form-

{ getreu schreiben H

Sprechen und Zuhoren

Erzdhlen

i Méglicher Aufmerksamkeitsrichtungen Beispiel

Lehrweg

Einstimmung Emotionale Einstimmung, zum Bei- i Impuls: »Ich habe dir heute eine Ge-

¢ spiel per Bodenbild, ansprechenden : schichte mitgebracht«

i Erzdhlanlass i &sthetischen Gegensténden oder i o Lehrererzihlung

: i Tafelbild mit Tafelzeichnung i » Unterbrechung der Geschichte (Auf-
Lehrkraft als Erzahlvorbild i decken der Schatztruhe, einzelne

: i Kinder spitzen in die Truhe, Schiler-

Zweiteilige Lehrererzihlung duBerungen zulassen)

i @ Teil1:Einfuhrung der Identifikations- }  Fortsetzung der Lehrererzahlung
figuren in ihrem Verhiltnis zuein- i ¢ SchiilerauBerungen abwarten
ander
Teil 2: Entwicklung einer Handlung — | Impuls: »Sicher kannst du kurz nach-
»das erleben die Identifikationsfigu-  erzahlen, was in der Geschichte pas-

H iorenc i siert ist«
¢ Hinfuhrung i © Rahmenhandlung, die alle Kinder ~ { ¢ SchilerduRerungen abwarten
: i anspricht Tafelanschrift vervollstandigen
An einer spannenden Stelle abbre-
chen, dabei darauf achten, dass es ¢ Impuls: »Die Geschichte ist aber noch
ein »dynamisches Ende« (Die Kinder nicht zu Ende«
&ffnen die Truhe und klettern hinein) i © Stummer Impuls: Uberschrift

und kein statisches Ende (Die Kinder
bleiben vor der Truhe stehen) ist

24 Gestaltungsstrukturen fiir die einzelnen Facher und Fachbereiche



i Beispiel

Zielangabe

Miindliche
i Sprachhandlung

Vorbereitung

Planen und
Erfinden der
i Geschichten

Unterhaltendes
i Erzahlen uben

i Prasentation/
i Wiirdigung

Ausblick

Aufmerksamkeitsrichtungen

Bei der Zielangabe einen Schwer-
punkt fiir das Erzahlen setzen!
Kindgemaf} formulieren

Zugig zum Vorbereiten der Erzah-
lung kommen, um den emotional
aufgebauten Spannungsbogen der
Rahmenhandlung nicht zu lange zu
unterbrechen
Differenzierungsmoglichkeiten an-
bieten, zum Beispiel: Stichworte am
»roten Faden« notieren, eine Mind-
map anlegen, spezifisches Wort-
schatzmaterial und/oder Bildmate-
rial bereitstellen

Einem Partner die Geschichte erzah-
len, zur Zielangabe passendes Feed-
back einfordern

Ein Verweis auf das Erzahlziel fokus-
siert die Zuhorenden
Starkenorientiertes Feedback ein-
liben

Einen exponierten Erzahlplatz bereit-

stellen, passende Sozialform wahlen
Motivierenden Ausblick schaffen
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Impuls: »Bestimmt hast du schon eine
Idee, wie die Geschichte weitergehen

konnte«

Impuls: »Wir erzahlen die Geschichte
von Lotta, Leo und der geheimnisvol-
len Schatztruhe unterhaltend weiter«

i (ggf.: »Dabei achten wir besonders auf :
; die Verwendung wortlicher Rede«)

Impuls: »Beim Erzahlen gibt es einige
Dinge, die man beachten sollte«

SchiilerdufRerungen (z.B.Gestik, Mi-
mik, Stimme verandern, spannende
Geschichte, Uberraschendes)

Impuls: »Es gibt einen wichtigen
Grund, warum wir beim Erzahlen dar-
i auf achten wollen«

Schiilerduerungen (»Damit unsere
Erzahlungen flr die Zuhorer span-
nend, interessant etc. werden«)
Akustischer Impuls kiindigt Erzahl-
basar an

i Impuls: »Denke im Erzihlbasar daran,
i deinem Partner eine Riickmeldung zu
i unserem Kriterium zu geben«

Gegenseitiges Erzahlen der Ge-
schichten mit anschlieRender
Reflexion

Weitere Kinder erzahlen ihre Ge-
schichten

Lehrkraft verweist auf das Erzahlziel
der Stunde und erzahlt noch einmal
das Ende des Ausgangspunktes der
Geschichte

Zwei bis vier (oder mehr) Schiiler er-
zahlen ihre Geschichte der Klasse >

das Erzahlte wird direkt im Anschluss

reflektiert

Wiirdigung der Geschichten

Motivierender Ausblick: »In unserer
nachsten Erzahlstunde wollen wir
unsere Geschichten auf Video auf-
nehmen. Dann siehst du auch selbst
einmal, wie gut dir das Erzahlen
schon gelingt und was du noch ver-
bessern mochtest«

Gestaltungsstrukturen fiir die einzelnen Facher und Fachbereiche
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Didaktische Grundsatze

Erzahlen ist bestimmt von einer Gesprachsintention und vereinigt alle
i Momente und Prozesse, durch die eine Interaktion gekennzeichnet ist.
i Bestimmt werden die Sprechakte durch die Intention und die Erzéhlab-
sicht.In der Regel geht es im Unterricht um die Schulung unterhalten-
i den Erzahlens. Dieses ldsst sich abgrenzen von den Sprachhandlungen i
i des Berichtens, Mitteilens, Schilderns, Beschreibens oder Nacherzihlens. i
Das Schulen des Erzahlens korrespondiert immer mit einer Schulung
i des »guten Zuhdrenden«, weil miindliches Erzahlen immer mit mindes-
i tens zwei Beteiligten am Erzahlprozess gekoppelt ist. ‘

i Die Kinder im Blick

Der Erzahlerwerb ist mit

i etwa sechs Jahren ab-
geschlossen, wenn sie

i sprachlich unauffillig

i sind. Die Kinder beginnen
i ihren eigenen Stil zu ent-
wickeln und Geschichten

i zunehmend mit Details zu
¢ verfeinern.

i Boueke (1995) teilt die

i Erzahlfahigkeit der Kinder
i in vier Stufen ein:

i o 1.Stufe der isolierten Er-
eignisse: Gesehene Bild-
abfolgen werden zum
Beispiel unabhangig
voneinander dargestellt,
Zusammenhange blei-
ben unklar, Zuhorende
konnen den Inhalt nur

nachvollziehen, wenn sie §

die Geschichte bereits
kennen.
2. Stufe der linearen Ver-

knliipfung: Die Reihenfol-
i kungsaspekt: Was 16st die Erzahlung im Zuhorer (und im Erzahler) auf
i emotionaler Ebene aus und wie wurde es erreicht?

i Szenisches und darstellendes Spiel kénnen das miindliche Erzahlen

i unterstitzen.

ge der Geschichte wird
linear wiedergegeben,
jedoch bleiben Motive
und Ursachen eher un-
klar und die Erzahlung
gleicht mehr einer Ab-
laufbeschreibung.

3. Stufe der handlungs-
logisch strukturierten
Texte: Es werden nun
einleitende Worte zu
Personen gegeben, eine
logische Struktur in der
Erzahlung ist erkenn-
bar und es ergeben

sich spannungsreichere
Kontraste zwischen nor-
malen und besonderen
Vorkommnissen in der
Geschichte.

kierten und strukturier-
ten Texte: Erzahlcharak-

ter ist ausgepragter, und
die Kinder versuchen das :
zu Erzahlende fiir die Zu- §
moglicht es, dass der Erzahler selbst eine Klang- und/oder Sehprobe
i seiner Erzdhlung erhalt.

horenden interessant zu
gestalten.
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Miindliches Erzahlen umfasst neben den inhaltlichen Informationen

nicht nur die Aspekte verbaler Kommunikation und Intonation, sondern
i auch nonverbale Anteile bis hin zur Proxemik eines guten Erzihlers. Die- :
i se flankieren das Erreichen der Erzahlabsicht und eréffnen im Zusam- |
i menspiel mit dem Zuhorer eine Moglichkeit der Interaktion im Rahmen
gegenseitigen permanenten Feedbacks. i

Kinder brauchen ein Geschichtengeriist, an dem sie sich zum Aufbau

! der Geschichten orientieren kénnen. In der Regel geht es dabei um die
folgenden Geschichtenbausteine:

Einleitung (Akteure, Ort, Zeit, Motive)
Ablaufende Handlung/Wendepunkt
Lésungsversuch

Folge/Konsequenz

(Vorlaufiger) Abschluss

Das entscheidende Kriterium fiir eine gute Geschichte ist dabei der Wir-

Das Herstellen einer entspannten Atmosphare fir entspannte Er-

i zahlsituationen schafft fir alle Beteiligten Sicherheit in der Ubungspha-
i se und Prasentation. Dazu gehort auch die raumliche Gestaltung. H

Ansprechende Erzahlimpulse reizen zum Ausdenken oder Weiterfiih-

ren von Erzahlungen. Je intensiver dieser Eindruck des Erzahlanreizes,
i desto ansprechender gelingt in der Regel das Ausdrucksverhaltens des
i Erzahlenden.

Im Rahmen gelungener Differenzierung benétigen Kinder Hilfen in

der Wortschatzarbeit und Konzeption von Erzahlungen.

Das Erzahlvorbild der Lehrkraft als »Role Model« ist eine wichtige

Konstante zum Erwerb von Erzahlfahigkeiten.

Differenzierte und starkenorientierte Riickmeldungen sind ein eige-

nes Lernfeld und miissen mit allen Kindern geschult werden, sodass
i gegenseitiges Wahrnehmen und In-Beziehung-Treten moglich ist.

Die Erzahlvorbereitung kann in Form von Verschriftlichungen, zum

Beispiel in Stichworten am roten Faden, aber auch liber Gegenstande
4. Stufe der narrativ mar-
i den, als zusatzliche Planungs-, Erinnerungs- und Gestaltungshilfe fur
i die Erzéhlung zum Tragen kommen.

und Symbole oder Symbolkarten, die in eine Reihenfolge gebracht wer-

Erzahlen lernt man durch Erzahlen —im Unterricht werden deshalb
viele Moglichkeiten des Erzahlens mit dem Partner oder in der Klein-
gruppe angeboten. Das Aufnehmen als Audiodatei oder auf Video er-

Die Fahigkeit des Erzahlens hat dsthetisch bildende Pragung, da

Kinder ihre Eindriicke durch Sprache und Gestaltung verarbeiten. Sie

i konstruieren im Erzéhlen ihre Welt. Deshalb sollten die Rahmenhand-
i lungen und Erzdhlimpulse aus der Lebenswelt und ihrer Vorstellungs-
kraft liegen.

Gestaltungsstrukturen fiir die einzelnen Facher und Fachbereiche
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{ Typische Handlungen fiir den Fachbereich i Fir den Fachbereich charakteristisch
i o (Selbststandig) einen Erzihlplatz gestalten i o Beim Erzéhlen geht es eher als beim dialogi-
Eine Erzahlung mithilfe von Stichworten, Sym- schen Sprechen um eine zusammenhangende
bolen oder Gegenstanden planen und erzahlen i  sprachliche Ausfiihrung des Erzahlenden H
Die Gestaltungsmittel der Erzahlung ent- i ® Anders als beim Wechselspiel des dialogischen
sprechend der beabsichtigten Erzahlwirkung Gesprachs ist der Erzahler mit einem dominan-
wahlen i ten Redeanteil in einer »Machtposition«, das i
Dem Erzahler als Zuhorer einer Erzahlung i von seiner Erzihlung als hérenswert Erwartete
(starkenorientiert) kriterienorientiert Feedback mit seinen Gestaltungsmitteln zur »Unterhal- :
geben i tung« der Zuhorer darzubieten
Die Ausdrucksmoglichkeiten verbaler und non- i o DieKinder geniel3en es, Geschichten zu er-
verbaler Stimme nutzen i finden und in Resonanz zu den Zuhérern eine
Als Erzahler in der Erzahlung eine Geschichten- |  direkte Rickmeldung zu dem Erzdhlten zu er-
struktur mit Wendepunkt realisieren halten
Gemeinsame Rituale (Atemiibungen, Stille- i ® Dabei leistet dieser Fachbereich einen wesent- i
Ubungen), die Kinder auf das Erzéhlen und das i lichen Beitrag zur Identitétsbildung eines jeden !
Zuhoren einstimmen, werden eingelibt Kindes und unterstiitzt das (unterhaltsame) ‘
Sprech-, Sprach- und Stimmbildungsiibungen | Miteinander in der Klassengemeinschaft
zur (ritualisierten) Vorbereitung einer aus- i o Oft wird das miindliche Erzihlen als Vorbe-
drucksstarken Erzihlung (z.B. Ausrufen, Bewe- | reitung zum schriftlichen Erzihlen gesehen, i
gen im Raum, mit Schittelreimen) i eineVerwandtschaft ist nicht abzustreiten, die :
Entwickeln einer passenden Zuhér-Haltung, | Anforderungen im jeweilig spezifisch miind-
die sich in Aufmerksamkeit, Anteilnahme und lichen oder schriftlichen Bereich ist aber doch
Kérpersprache ausdriickt ¢ erheblich, sodass nicht zwangsldufig ein guter !
i Erzdhler auch ein guter Schreiber von Erzhlun-
gen ist :

Echte Erzahlanreize schaffen, die die Kinder in ihrer Lebens- und/oder Fantasiewelt ansprechen.
Die Lehrkraft als Erzahlvorbild tritt zu Beginn von Sequenzen immer wieder als »Role Model«
bewusst in den Blickpunkt.

Video- und Audioaufnahmen motivieren zu besonders guten Leistungen und bedingen eine
hohe Progression in der Erzahlfahigkeit, wenn die Erzahlenden kriterienorientiertes Feedback
zu Starken und Optimierungsfeldern erhalten.

Reflexionskriterien: Inhalt, Vortrag und individuelle emotionale Wirkung.

Zur emotionalen Wirkung einen Gefiihlswortschatz auf Wortkarten anbieten, um eine diffe-
renziertere Riickmeldung zu erleichtern. Dazu Satzmuster vorgeben:

1. »An deiner Geschichte hat mir gut gefallen ...«

2. »Mein Tipp fiir dich ...«

3. »Insgesamt ist es dir schon gut gelungen ...«

Sehr gute Kinder kénnen beim Feedbackgeben ihre jeweiligen Eindriicke mit einem Beispiel
belegen.

Die Zuhorer zeigen aktiv mit ihrem Verhalten, dass sie bereit sind zum Zuhoren. Der Erzahler
beginnt erst zu erzdhlen, wenn alle ihre (Sitz-)Position eingenommen haben, leise sind und
ihn ansehen. :
Der Einsatz digitaler Medien lasst es zu, Hor- und Sehproben des Erzahlenden zu reflektieren.
Der Ausblick, eine Klassen-CD oder DVD mit den Lieblingserzahlungen zu erstellen, schafft
eine hohe Motivation bei den Kindern, sich zielorientiert an »gutes Erzahlen« anzunahern.
Korrektives Feedback verwenden, wobei das Erzdhlte des Kindes aufgegriffen und sinnge-
maR wiederholt sowie ggf. auf eine »gute Erzahlung« hin modelliert wird.

Die Einrichtung eines Erzahlplatzes mit oder durch die Kinder, zum Beispiel mit einem be- :
sonderen Stuhl, einer Lampe, einem Erzahlumhang, einem Teppich, einem Erzahlschal usw.,
schafft eine besondere Atmosphare fiir die Zuhorer und den Erzahler. :

Gestaltungsstrukturen fiir die einzelnen Facher und Fachbereiche
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Verstehendes Zuhoren

i Méglicher i Aufmerksamkeitsrichtungen ! Beispiel
Lehrweg : i Losung eines Kriminalfalls H
Hinfiihrung Kindgerechte Ausgangssituation Gerausche-Beispiel (Regen, Schritte,
gestalten (z.B. durch ein Gerdusche- Scheibenklirren, Wiihlen in einer
Darstellen ratsel, gekoppelt mit einem nachfol- Schublade, Uhrenticken)
der Ausgangs- genden Bildimpuls) Kinder dulRern Vermutungen zur Ge-
situation Motivationale Grundhaltung schaf- rausche-Reihenfolge
fen Prasentation einer Einbruchsituation
Vermutungen Eine Horerwartung aufbauen, Vor- Zweites Abspielen des Gerausche-
wissen aktivieren, Antizipationen Beispiels mit dem Bild der Einbruch-
zum Handlungsverlauf sammeln situation
und ggf. notieren Zweite Vermutungsphase in Zusam-
menhang mit dem Bildimpuls
Zielangabe Fokussierung auf den Stunden- Impuls: »Wir 16sen den Einbruchsfall
schwerpunkt durch genaues Zuhdrenc
Kindgerechte Formulierung
Horphase Hinweis auf bekannte Zuhortricks Darbieten der Rahmenhandlung (z.B.
(z.B.Erinnerung an eine gute Zuhor- durch Vorlesen)
: Horgeschichte ¢ haltung, Einstellen auf eine Vielfalt
Teil 1: Aktivierung von (Stor-)Gerauschen, Stichworte ErschlieSungsfragen:
i von Zuhorstrate- i notieren, um sich den Inhalt besser i ¢ Wer?
i gien ¢ merken zu kénnen ...) ie Was?
{ Naives Horen i » Einen Globaleindruck vom Inhalt ver- § © Wann?
i GenauesHoren i schaffen (globale Kohérenz) Pe Wo?
i Hoérgeschichte i » Gezieltes Héren mit Aktivierungsauf- i ® Warum? H
Teil 2 tragen Korrespondierende Tafelbildentwick-
H i * Auswahl und Organisation gehorter i lung (z.B. mit Bildern, Lupen)
Informationen (z.B.durch Notizen, i Arbeitsteilig oder als Horstationen
Verbinden von Bildern, Aktionen bild- horen die Kinder zum Beispiel Zeu-
gestitzt in eine Reihenfolge bringen, |  genaussagen und verarbeiten die
passende Strukturhilfen nutzen) i gehdrten Informationen (z.B.durch
H i © Arbeitsteilige Arbeit ErschlieBungsfragen und Notizen)
i Zusammen- Ergebnisse und Inhalte zusammen- Ermittlergruppen stellen ihre Er-
{ filhrung i fassen,visualisieren, nacherleben i kenntnisse vor
: ¢ und nacherzihlen i ® Zuordnungsaufgaben zur Aktivie-
Gezielt Nachfragen stellen i rungfur die Zuhérer im Plenum, ggf.

Erganzen fehlender Informationen

- Erweiterung des Tafelbilds H
Begriindete Vermutungen zum Titer |
Auflosung des Falles :

Reflexion Inhaltliche Erkenntnisse hervorheben i Mogliche Reflexionsimpulse:
Zuhorstrategien auf Effektivitat »Der spannendste Moment im Kri-
prufen minalfall ...«

Auswahl von Horstrategien fiir das i ® »Das hat mir beim Losen des Falles

Verstehen des Inhaltes begriinden am meisten geholfen ...«

Tipps und Tricks zum gelungenen »Die wichtigste Information zum L6-

Zuhoren bezogen auf den Stunden- sen des Falles ...«

inhalt sammeln i ® »Einen Kriminalpolizisten mochte ich :
: i einmal fragen ..«

Abschluss Wiirdigung des Geleisteten Detektivpass
Wiinsche sammeln fiir eine weitere Selbst einen Fall als Horgeschichte
Zuhorunterrichtseinheit entwerfen und aufbereiten
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{ Die Kinder im Blick

! Die Fahigkeiten zum ver-
i stehenden Zuhoren sind
i bei Schuleintritt sehr

i heterogen. Kinder mit

i Migrationshintergrund

i fernen Haushalten sind

i mitunter sehr unter-

i schiedlich sprachlich

i und bildungssprachlich

i gepragt. Die Fahigkeiten
i zur alltagssprachlichen

i Verstandigung und Kom-
{ munikation sind aber in

i Gefordert sind die Kinder

 higkeit und der Selektion
i von Wichtigem und Un-
! wichtigem.

: Die Fahigkeiten zum

i guten und verstehenden
i Zuhoren entwickeln sich
nicht von selbst weiter

i und beddrfen der An-

i regung aus dem Unter-

i richtsgeschehen im Zu-
i sammenspiel zwischen
i Anforderung und struk-
{ tureller Unterstiitzung

i sowie Strategieorientie-
i rung. Die Zuhérkompe-
 tenzist eine »Vorlaufer-

i Sprachentwicklung.
Altersbedingte Beson-
i derheiten von Grund-

i schulkindern liegen im
Bereich der nonverbalen
i Kommunikation. Diver-
i gente Signale sind von
Grundschiilern schwer
i dekodierbar. Dies wird
¢ beim Zuhdren relevant,
wenn zum Horbeispiel
i Bilder gezeigt werden,
i die nicht stimmig sind

i oder ironische Bemerkun—% :
i wahrleisten, dass moglichst viele Kinder das Horbeispiel inhaltlich und formal
i erschlieRen konnen. :

i gen im Text mit anderer
i Stimmlage entschliisselt
werden mussen.

i lronie wird oft nicht

i als solche von Grund-

i schulkindern erkannt.

i Beider Entschllsse-

i lung von Informationen

gibt die Deutung der

i Kinder von Kérpersprache§
terfiihrendes Reflektieren und Philosophieren von Kerngedanken des Horbei-
i dem gesprochenen Wort.

mehr Gewicht als von
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Didaktische Grundsatze

i Zuhoren ist die rezeptive Seite des mundlichen Sprachgebrauchs. Die dazu

i komplementére produktive Seite im Miindlichen ist das Sprechen. Daher
werden Sprechen und Zuhéren im Unterricht aufeinander bezogen, indem H
i zum Beispiel an das Zuhdren Aktivitdten zum Sprechen gekoppelt werden. Die
i beim Zuhéren erfassten Informationen, der Wortschatz und die Satzstruktu-

i oder Kinder aus bildungs- } H
i handlungen libertragen werden. Gleichsam folgt diese Form des Miteinanders
dem allgemeinpadagogischen Prinzip »Auf Eindruck folgt Ausdruck«. :

ren finden Anwendung in der Sprachhandlung, indem sie auf eigene Sprech-

Zuhorerschulung erfolgt nicht nur im Bereich des »Verstehenden Zu-

hérens« von Horbeispielen, sondern auch in der Zuhérerschulung eines

i »guten Zuhérers« im Gesprach und sozialen Miteinander. H
i Die Fahigkeit, zu Nicht-Verstandenem Fragen zu stellen und dies als nicht—§
i verstanden zu erfassen, ist eine eigene Kompetenz, die den Kindern er6ffnet :
i werden muss. Gehdrtes muss oft in sehr rascher Folge aufgenommen und
i der Regel gut ausgepragt. }
i schen filtriert werden. Dazu missen die Kinder ihre Aufmerksamkeit inten-
! in ihrer Konzentrationsfa- :

verarbeitet und von Unwichtigem an Informationen oder auch Stérgerau-

tional auf AuRerungen richten kénnen, um Kerninformationen zu erfassen.

Ein Kind, das Fragen stellt, macht transparent, was es schon oder noch nicht
i ganz erfasst hat.
H Eine Atmosphare der Wertschatzung, des sozialen Miteinanders sowie des
gegenseitigen Respekts kennzeichnet eine Gesprachskultur und ist bedeutend
i flankierende MafSnahme zum zuhdrfreundlichen Unterrichten und Lernen.

Verstehendes Zuhoren wird strategieorientiert begleitet. Dazu gehoren,

in Verwandtschaft zu den Lesestrategien, Strategien vor dem Horen (z.B. Or-
i ganisation des Horens wie Sitzhaltung, Arbeitsmaterialien zurechtlegen, Fo-
kussierung auf die Schallquelle, aber auch Vermutungen anstellen und Vor-
wissen aktivieren). Zuhorstrategien wahrend des Zuhdrens sind zum Beispiel
i (gezielte) Notizen zum Hoéreindruck machen, den Horeindruck strukturieren
i und elaboriert verarbeiten, aber auch ggf. Fragen zum (Nicht-)Verstehen zu

i stellen und falls moglich eine Schallquelle wiederholt anhéren. Zu Strategien }
i nach dem Zuhoren gehort beispielsweise das Reflektieren und Werten des

! Inhaltlichen, das Verifizieren und Falsifizieren von anfangs getitigten Ver-
mutungen usw.

i kompetenz« zur weiteren : i
i Horverstehen zu unterstitzen. Im ersten Anhéren geht es um das Verschaffen |
eines globalen Horeindrucks und dem allgemeinen Erfassen der Grundidee

i der Informationen. Im zweiten Durchgang ist es moglich, gezielt und selektiv

¢ Informationen zu bestimmten Fragehaltungen oder Impulsen zu erméglichen.
Beim dritten Horen kdnnen weiterfiihrende Gedanken gesammelt werden,
i zum Beispiel: »Was mochte der Autor des Horbeispiels beim Horer erreichen?
Wie versucht er das zu erreichen? Sind die Stimmen passend gewahlt?«

Horbeispiele werden, wenn maéglich, mehrfach angehort, um gezieltes

Vor dem Héren muss gewahrleistet sein, dass die Kinder wesentliche Teile

des bedeutungstragenden Wortschatzes und die Thematik kennen. Dies gilt

¢ auch beim Verstandnis von Horauftragen. ;
: Die schriftliche Fixierung von Begriffen und/oder Bildern sind unterstiitzen-
i de Sprachhilfen zur Strukturierung wéahrend des Horens. H

Zeitlich lang andauernde thematisch komplexe Horbeispiele werden in
sinnhafte Einzelabschnitte zerlegt und inhaltlich aufgearbeitet, um zu ge-

Jede Unterrichtsstunde zum Zuhoren beginnt mit einem Gerausche-Trai-

ning mit und ohne Wortbegleitung. Dies starkt die Wahrnehmung und fordert
begleitend in kreativer Form eine Vielfalt von Sinngebungsméglichkeiten im
i Deutungsprozess des Gehorten.

Im Anschluss an Horaufgaben bietet der Unterricht die Moglichkeit der

Ko-Konstruktion und sinngebender Kooperation zum kommunikativen Aus-
i tausch.

Die Horbeispiele werden nicht nur inhaltlich und formal erschlossen. Wei-

piels sind im Ansatz auch mit Grundschulkindern moglich.

Gestaltungsstrukturen fiir die einzelnen Facher und Fachbereiche

29



Leseprobe aus Kohler und Weif3, Die tdgliche Unterrichtsvorbereitung fiir die Grundschule, ISBN 978-3-407-63256-2 © 2022 Beltz Verlag, Weinheim Basel

besser merken zu kénnen ...)

Vorwissen zu Horeindriicken aktivieren

Sich auf Gerausche oder Gesprochenes konzentrieren und dabei
Storgerausche ausblenden, Einzelinformationen beim Zuhdren
identifizieren

Vermutungen zum Inhalt einer Geschichte duBBern

Den Inhalt einer Geschichte erfassen und zum Beispiel mit W-Fragen
beantworten

Sich Gehortes merken und es danach in eigenen Worten wiedergeben
Gehorte Informationen organisieren (z.B. Strukturhilfen nutzen und
Notizen machen und memorieren)

Fragen finden oder vorgegebene Fragen zu einem Horbeispiel stellen
und beantworten

Aus dem Zuhorauftrag heraus wichtige Informationen aus einem Hor-
text entnehmen (und in Stichworten notieren)

Zuhorfragen durch Wiedererkennen von Informationen oder durch
eigene Notizen beantworten

Gehérte Informationen ordnen oder zum Beispiel zeichnerisch um-
setzen

Den anderen Kindern gut zuhéren

Gesprachsregeln beachten

Gesprachsbereitschaft signalisieren

Fragen stellen, wenn etwas nicht verstanden wurde

Schlussfolgernd denken (z.B.durch genaues Zuhéren und dem Ver-
gleich von Informationen)

Horstrategien reflektieren in Bezug auf Effektivitat und Inhaltserfas-
sung, Notizqualitat, Konzentration, Aufnahmebereitschaft

Unterscheiden zwischen eigenen Schlussfolgerungen und reiner Text-

grundlage

Weitere Informationsquellen nutzen

Zuhérbereitschaft zeigen und Aufmerksamkeit ausrichten

Gehorte Informationen auswahlen, verarbeiten und fir sich und an-
dere organisieren und darstellen

tir den Fachbereich

charakteristisch

Zuhortricks formulieren und anwenden (z.B. eine Haltung einnehmen,
in der gut zugehort werden kann, Stichworte notieren, um sich Inhalte
¢ fiir individuellen Kompe-

i tenzerwerb und Teilhabe an
i Leben und Gesellschaft.Im
i Rahmen der Erweiterung der
i Sprachhandlungskompetenz :
i erwerben die Kinder zuneh-
mend differenzierte Moglich-
i keiten auf der verbalenund
i der nonverbalen Ebene. Dazu
i gehort unter anderem das
i verstehende Zuhoren sowie
i strategiegestiitztes Zuhéren
zum besseren Aufnehmen,

! Verarbeiten, Sinngebenund !
i Wiedergeben von Gehértem. |

Die mindliche Verstandi-
gung ist ein zentrales Mittel

Zusatzlich geht es um

den Erwerb von Fach- und
Bildungssprache sowie

i deren sach- und situations-
i angemessenen Einsatz unter |
i Beachtung von Gespréchs-
i regeln. Das Reflektieren liber :
! individuelle und gemein- H
same Lernprozesse nimmt

i einen bedeutsamen Raum

i in allen Fachern der Grund-
i schule ein und ist in diesem

Fachbereich mit verankert.
Beim Erzahlen und beim

szenischen Spielen erproben
i die Kinder unterschiedlichste
i Ausdrucks- und Darstel- H
i lungsmaglichkeiten.

Kindgerechte Horbeispiele finden sich oft in den Mediatheken der Rundfunksender.

Auch das Vorlesen von Texten durch die Lehrkraft ist eine Moglichkeit, ein Horbeispiel zu in-
szenieren.

Die Schiiler lernen, sich durch Sprechen und Héren, Fragen und Antworten einander zuzuwen-
den, einfache Gesprachsregeln aufzustellen und zu beachten. Im Montagmorgenkreis nehmen
die Kinder zum Beispiel an dem Erzahlten anderer Kinder Anteil durch Erkundigungen, Besta-
tigungen, Riickfragen und beziehen sich auf das vom Vorredner Gesagte in eigenen Beitragen.
Die Sitzordnung beeinflusst zielgerichtetes Zuhoren.

Bauliche SchallschutzmaBnahmen sind eine Erleichterung fiir jeglichen Unterricht.
Gezieltes Uben von zielorientiertem Zuhéren wird immer wieder in kleinen Einheiten auch
als Rhythmisierung des Unterrichts in den Alltag mit eingebaut. Dazu gehéren zum Beispiel
Gerausche-Ratsel, Stillelibungen, Vorlesezeiten ...

« Als Aktivierung wahrend des Horens eignen sich das Notieren von Namen, Orten, bedeuten-
den Handlungstragern sowie Multiple-Choice-Aufgaben oder das Sortieren von Bildern. Wer-
den Stich- und Schliisselworter eingefiihrt, kann diese Fahigkeit fachbereichsiibergreifend
auch im Bereich Lesen und Memorieren von Informationen genutzt werden.
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{ Typische Handlungen fiir den Fachbereich i Fir den Fachbereich charakteristisch
(Selbststandig) einen Erzahlplatz gestalten i o Beim Erzéhlen geht es eher als beim dialogi-
Eine Erzahlung mithilfe von Stichworten, Sym- schen Sprechen um eine zusammenhdngende
bolen oder Gegenstanden planen und erzahlen i  sprachliche Ausfiihrung des Erzahlenden H
Die Gestaltungsmittel der Erzahlung ent- i ® Anders als beim Wechselspiel des dialogischen
sprechend der beabsichtigten Erzahlwirkung Gesprachs ist der Erzahler mit einem dominan-
wahlen i ten Redeanteil in einer »Machtposition«, das i
Dem Erzahler als Zuhdrer einer Erzahlung i von seiner Erzihlung als hérenswert Erwartete
(starkenorientiert) kriterienorientiert Feedback mit seinen Gestaltungsmitteln zur »Unterhal- :
geben i tung« der Zuhorer darzubieten
Die Ausdrucksmoglichkeiten verbaler und non- i o DieKinder geniel3en es, Geschichten zu er-
verbaler Stimme nutzen i finden und in Resonanz zu den Zuhérern eine
Als Erzahler in der Erzahlung eine Geschichten- |  direkte Riickmeldung zu dem Erzdhlten zu er-
struktur mit Wendepunkt realisieren halten
Gemeinsame Rituale (Atemiibungen, Stille- i ® Dabei leistet dieser Fachbereich einen wesent- i
Ubungen), die Kinder auf das Erzéhlen und das i lichen Beitrag zur Identitétsbildung eines jeden !
Zuhoren einstimmen, werden eingelibt Kindes und unterstiitzt das (unterhaltsame) ‘
Sprech-, Sprach- und Stimmbildungsiibungen | Miteinander in der Klassengemeinschaft
zur (ritualisierten) Vorbereitung einer aus- i o Oft wird das miindliche Erzihlen als Vorbe-
drucksstarken Erzdhlung (z.B. Ausrufen, Bewe- | reitung zum schriftlichen Erzihlen gesehen, i
gen im Raum, mit Schittelreimen) i eineVerwandtschaft ist nicht abzustreiten, die :
Entwickeln einer passenden Zuhér-Haltung, | Anforderungen im jeweilig spezifisch miind-
die sich in Aufmerksamkeit, Anteilnahme und lichen oder schriftlichen Bereich ist aber doch
Korpersprache ausdriickt ¢ erheblich, sodass nicht zwangsldufig ein guter !

i Erzdhler auch ein guter Schreiber von Erzihlun-
gen ist :

Echte Erzahlanreize schaffen, die die Kinder in ihrer Lebens- und/oder Fantasiewelt ansprechen.
Die Lehrkraft als Erzahlvorbild tritt zu Beginn von Sequenzen immer wieder als »Role Model«
bewusst in den Blickpunkt.

Video- und Audioaufnahmen motivieren zu besonders guten Leistungen und bedingen eine
hohe Progression in der Erzahlfahigkeit, wenn die Erzahlenden kriterienorientiertes Feedback
zu Starken und Optimierungsfeldern erhalten.

Reflexionskriterien: Inhalt, Vortrag und individuelle emotionale Wirkung.

Zur emotionalen Wirkung einen Gefiihlswortschatz auf Wortkarten anbieten, um eine diffe-
renziertere Riickmeldung zu erleichtern. Dazu Satzmuster vorgeben:

1. »An deiner Geschichte hat mir gut gefallen ...«

2. »Mein Tipp fiir dich ...«

3. »Insgesamt ist es dir schon gut gelungen ...«

Sehr gute Kinder kénnen beim Feedbackgeben ihre jeweiligen Eindriicke mit einem Beispiel
belegen. E
Die Zuhorer zeigen aktiv mit ihrem Verhalten, dass sie bereit sind zum Zuhoren. Der Erzahler
beginnt erst zu erzihlen, wenn alle ihre (Sitz-)Position eingenommen haben, leise sind und
ihn ansehen. :
Der Einsatz digitaler Medien lasst es zu, Hor- und Sehproben des Erzahlenden zu reflektieren.
Der Ausblick, eine Klassen-CD oder DVD mit den Lieblingserzahlungen zu erstellen, schafft
eine hohe Motivation bei den Kindern, sich zielorientiert an »gutes Erzahlen« anzunahern.
Korrektives Feedback verwenden, wobei das Erzahlte des Kindes aufgegriffen und sinnge-
mal wiederholt sowie ggf. auf eine »gute Erzahlung« hin modelliert wird.

Die Einrichtung eines Erzahlplatzes mit oder durch die Kinder, zum Beispiel mit einem be- :
sonderen Stuhl, einer Lampe, einem Erzdhlumhang, einem Teppich, einem Erzahlschal usw.,
schafft eine besondere Atmosphare fiir die Zuhorer und den Erzahler. 5
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Verstehendes Zuhoren

i Méglicher i Aufmerksamkeitsrichtungen ! Beispiel
Lehrweg : i Losung eines Kriminalfalls H
Hinfiihrung Kindgerechte Ausgangssituation Gerausche-Beispiel (Regen, Schritte,
gestalten (z.B. durch ein Gerdusche- Scheibenklirren, Wiihlen in einer
Darstellen ratsel, gekoppelt mit einem nachfol- Schublade, Uhrenticken)
der Ausgangs- genden Bildimpuls) Kinder dulRern Vermutungen zur Ge-
situation Motivationale Grundhaltung schaf- rausche-Reihenfolge
fen Prasentation einer Einbruchsituation
Vermutungen Eine Horerwartung aufbauen, Vor- Zweites Abspielen des Gerausche-
wissen aktivieren, Antizipationen Beispiels mit dem Bild der Einbruch-
zum Handlungsverlauf sammeln situation
und ggf. notieren Zweite Vermutungsphase in Zusam-
menhang mit dem Bildimpuls
Zielangabe Fokussierung auf den Stunden- Impuls: »Wir 16sen den Einbruchsfall
schwerpunkt durch genaues Zuhorenc
Kindgerechte Formulierung
Horphase Hinweis auf bekannte Zuhortricks Darbieten der Rahmenhandlung (z.B.
(z.B.Erinnerung an eine gute Zuhor- durch Vorlesen)
: Horgeschichte ¢ haltung, Einstellen auf eine Vielfalt
Teil 1: Aktivierung von (Stor-)Gerauschen, Stichworte ErschlieSungsfragen:
i von Zuhorstrate- i notieren, um sich den Inhalt besser i ¢ Wer?
i gien ¢ merken zu kénnen ...) ie Was?
{ Naives Horen i * Einen Globaleindruck vom Inhalt ver- { © Wann?
i GenauesHoren i schaffen (globale Kohérenz) Pe Wo?
i Hoérgeschichte i » Gezieltes Horen mit Aktivierungsauf- i ® Warum? H
Teil 2 tragen Korrespondierende Tafelbildentwick-
H i * Auswahl und Organisation gehorter i lung (z.B. mit Bildern, Lupen)
Informationen (z.B.durch Notizen, i Arbeitsteilig oder als Horstationen
Verbinden von Bildern, Aktionen bild- horen die Kinder zum Beispiel Zeu-
gestutzt in eine Reihenfolge bringen, |  genaussagen und verarbeiten die
passende Strukturhilfen nutzen) i gehdrten Informationen (z.B.durch
H i © Arbeitsteilige Arbeit ErschlieBungsfragen und Notizen)
i Zusammen- Ergebnisse und Inhalte zusammen- Ermittlergruppen stellen ihre Er-
i filhrung i fassen,visualisieren, nacherleben i kenntnisse vor
: ¢ und nacherzahlen i ® Zuordnungsaufgaben zur Aktivie-
Gezielt Nachfragen stellen i rungfur die Zuhérer im Plenum, ggf.

Erganzen fehlender Informationen

- Erweiterung des Tafelbilds H
Begriindete Vermutungen zum Titer |
Auflosung des Falles :

Reflexion Inhaltliche Erkenntnisse hervorheben i Mogliche Reflexionsimpulse:
Zuhorstrategien auf Effektivitat »Der spannendste Moment im Kri-
prufen minalfall ...«

Auswahl von Horstrategien fir das i ® »Das hat mir beim Losen des Falles

Verstehen des Inhaltes begriinden am meisten geholfen ...«

Tipps und Tricks zum gelungenen »Die wichtigste Information zum L6-

Zuhoren bezogen auf den Stunden- sen des Falles ...«

inhalt sammeln i ® »Einen Kriminalpolizisten mochte ich :
: i einmal fragen ..«

Abschluss Wiirdigung des Geleisteten Detektivpass
Wiinsche sammeln fiir eine weitere Selbst einen Fall als Horgeschichte
Zuhorunterrichtseinheit entwerfen und aufbereiten
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i Die Kinder im Blick

! Die Fahigkeiten zum ver-
i stehenden Zuhoren sind
i bei Schuleintritt sehr

i heterogen. Kinder mit

i Migrationshintergrund

i fernen Haushalten sind

i mitunter sehr unter-

i schiedlich sprachlich

i und bildungssprachlich

i gepragt. Die Fahigkeiten
i zur alltagssprachlichen

i Verstandigung und Kom-
{ munikation sind aber in

i Gefordert sind die Kinder

i higkeit und der Selektion
i von Wichtigem und Un-
! wichtigem.

: Die Fahigkeiten zum

i guten und verstehenden
i Zuhoren entwickeln sich
nicht von selbst weiter

i und beddrfen der An-

i regung aus dem Unter-

i richtsgeschehen im Zu-
i sammenspiel zwischen
i Anforderung und struk-
{ tureller Unterstiitzung

i sowie Strategieorientie-
i rung. Die Zuhérkompe-
 tenzist eine »Vorlaufer-

i Sprachentwicklung.
Altersbedingte Beson-
i derheiten von Grund-

i schulkindern liegen im
Bereich der nonverbalen
i Kommunikation. Diver-
i gente Signale sind von
Grundschiilern schwer
i dekodierbar. Dies wird
¢ beim Zuhdren relevant,
wenn zum Horbeispiel
i Bilder gezeigt werden,
i die nicht stimmig sind

i oder ironische Bemerkun-

i gen im Text mit anderer
i Stimmlage entschliisselt
werden mussen.

i lronie wird oft nicht

i als solche von Grund-

i schulkindern erkannt.

i Beider Entschlisse-

i lung von Informationen

gibt die Deutung der

mehr Gewicht als von
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Didaktische Grundsatze

i Zuhoren ist die rezeptive Seite des mundlichen Sprachgebrauchs. Die dazu

i komplementére produktive Seite im Miindlichen ist das Sprechen. Daher
werden Sprechen und Zuhéren im Unterricht aufeinander bezogen, indem H
i zum Beispiel an das Zuhdren Aktivitdten zum Sprechen gekoppelt werden. Die
i beim Zuhéren erfassten Informationen, der Wortschatz und die Satzstruktu-

i oder Kinder aus bildungs- } H
i handlungen libertragen werden. Gleichsam folgt diese Form des Miteinanders
dem allgemeinpadagogischen Prinzip »Auf Eindruck folgt Ausdruck«. :

ren finden Anwendung in der Sprachhandlung, indem sie auf eigene Sprech-

Zuhorerschulung erfolgt nicht nur im Bereich des »Verstehenden Zu-

hérens« von Horbeispielen, sondern auch in der Zuhérerschulung eines

i »guten Zuhérers« im Gesprach und sozialen Miteinander. H
i Die Fahigkeit, zu Nicht-Verstandenem Fragen zu stellen und dies als nicht—§
i verstanden zu erfassen, ist eine eigene Kompetenz, die den Kindern er6ffnet :
i werden muss. Gehdrtes muss oft in sehr rascher Folge aufgenommen und
i der Regel gut ausgepragt. }
¢ schen filtriert werden. Dazu missen die Kinder ihre Aufmerksamkeit inten-
! in ihrer Konzentrationsfa- :

verarbeitet und von Unwichtigem an Informationen oder auch Stérgerau-

tional auf AuRerungen richten kénnen, um Kerninformationen zu erfassen.

Ein Kind, das Fragen stellt, macht transparent, was es schon oder noch nicht
i ganz erfasst hat.
H Eine Atmosphare der Wertschatzung, des sozialen Miteinanders sowie des
gegenseitigen Respekts kennzeichnet eine Gesprachskultur und ist bedeutend
i flankierende MaflSnahme zum zuhdrfreundlichen Unterrichten und Lernen.

Verstehendes Zuhoren wird strategieorientiert begleitet. Dazu gehoren,

{ in Verwandtschaft zu den Lesestrategien, Strategien vor dem Héren (z.B.Or-
i ganisation des Horens wie Sitzhaltung, Arbeitsmaterialien zurechtlegen, Fo-
! kussierung auf die Schallquelle, aber auch Vermutungen anstellen und Vor-

i wissen aktivieren). Zuhérstrategien wihrend des Zuhérens sind zum Beispiel }
i (gezielte) Notizen zum Horeindruck machen, den Horeindruck strukturieren
i und elaboriert verarbeiten, aber auch ggf. Fragen zum (Nicht-)Verstehen zu

i stellen und falls mdglich eine Schallquelle wiederholt anhéren. Zu Strategien }
i nach dem Zuhoren gehort beispielsweise das Reflektieren und Werten des

! Inhaltlichen, das Verifizieren und Falsifizieren von anfangs getitigten Ver-

i mutungen usw.

i kompetenz« zur weiteren :

Horbeispiele werden, wenn méglich, mehrfach angehort, um gezieltes

i Horverstehen zu unterstiitzen. Im ersten Anhéren geht es um das Verschaffen
eines globalen Horeindrucks und dem allgemeinen Erfassen der Grundidee

i der Informationen. Im zweiten Durchgang ist es moglich, gezielt und selektiv

! Informationen zu bestimmten Fragehaltungen oder Impulsen zu erméglichen.
Beim dritten Horen konnen weiterfiihrende Gedanken gesammelt werden, H
i zum Beispiel: »Was mdchte der Autor des Horbeispiels beim Horer erreichen?

i Wie versucht er das zu erreichen? Sind die Stimmen passend gewahlt?«

Vor dem Horen muss gewahrleistet sein, dass die Kinder wesentliche Teile

des bedeutungstragenden Wortschatzes und die Thematik kennen. Dies gilt

¢ auch beim Verstandnis von Hoérauftrigen. H
i Dieschriftliche Fixierung von Begriffen und/oder Bildern sind unterstiitzen-
i de Sprachhilfen zur Strukturierung wahrend des Horens. H

Zeitlich lang andauernde thematisch komplexe Horbeispiele werden in
sinnhafte Einzelabschnitte zerlegt und inhaltlich aufgearbeitet, um zu ge-

wahrleisten, dass moglichst viele Kinder das Horbeispiel inhaltlich und formal
i erschlieBen konnen. :

Jede Unterrichtsstunde zum Zuhéren beginnt mit einem Gerausche-Trai-

ning mit und ohne Wortbegleitung. Dies starkt die Wahrnehmung und fordert
begleitend in kreativer Form eine Vielfalt von Sinngebungsméglichkeiten im
i Deutungsprozess des Gehdrten.

Im Anschluss an Horaufgaben bietet der Unterricht die Moglichkeit der

i Ko-Konstruktion und sinngebender Kooperation zum kommunikativen Aus-
{ tausch.

i Kinder von Kérpersprache §
i terfiihrendes Reflektieren und Philosophieren von Kerngedanken des Horbei-
i dem gesprochenen Wort :

Die Horbeispiele werden nicht nur inhaltlich und formal erschlossen. Wei-

piels sind im Ansatz auch mit Grundschulkindern maglich.

Gestaltungsstrukturen fiir die einzelnen Facher und Fachbereiche

29



Leseprobe aus Kohler und Weif3, Die tdgliche Unterrichtsvorbereitung fiir die Grundschule, ISBN 978-3-407-63256-2 © 2022 Beltz Verlag, Weinheim Basel

Fiir den Fachbereich
i charakteristisch

Zuhortricks formulieren und anwenden (z.B. eine Haltung einnehmen, } Die miindliche Verstandi-
in der gut zugehort werden kann, Stichworte notieren, um sich Inhalte gung ist ein zentrales Mittel

besser merken zu konnen ...) i fUrindividuellen Kompe-
Vorwissen zu Horeindriicken aktivieren i tenzerwerb und Teilhabe an
Sich auf Gerausche oder Gesprochenes konzentrieren und dabei i Leben und Gesellschaft.Im
Storgerausche ausblenden, Einzelinformationen beim Zuhoéren i Rahmen der Erweiterung der
identifizieren i Sprachhandlungskompetenz
Vermutungen zum Inhalt einer Geschichte duf3ern i erwerben die Kinder zuneh-
Den Inhalt einer Geschichte erfassen und zum Beispiel mit W-Fragen i mend differenzierte Méglich-
beantworten i keiten auf der verbalenund
Sich Gehortes merken und es danach in eigenen Worten wiedergeben : der nonverbalen Ebene. Dazu
Gehorte Informationen organisieren (z.B. Strukturhilfen nutzenund i gehért unter anderemdas
Notizen machen und memorieren) i verstehende Zuhoren sowie
Fragen finden oder vorgegebene Fragen zu einem Horbeispiel stellen strategiegestiitztes Zuhoren
und beantworten i zum besseren Aufnehmen,
Aus dem Zuhorauftrag heraus wichtige Informationen aus einem Hor- { Verarbeiten, Sinngeben und
text entnehmen (und in Stichworten notieren) Wiedergeben von Gehortem.
Zuhorfragen durch Wiedererkennen von Informationen oderdurch ~ §  Zusatzlich geht es um H
eigene Notizen beantworten i den Erwerb von Fach- und
Gehorte Informationen ordnen oder zum Beispiel zeichnerisch um- Bildungssprache sowie
setzen i deren sach- und situations-
Den anderen Kindern gut zuhdren i angemessenen Einsatz unter ;
Gesprachsregeln beachten Beachtung von Gesprachs-
Gesprachsbereitschaft signalisieren i regeln. Das Reflektieren Uber
Fragen stellen, wenn etwas nicht verstanden wurde ! individuelle und gemein- H
Schlussfolgernd denken (z.B. durch genaues Zuhdren und dem Ver- same Lernprozesse nimmt
gleich von Informationen) i einen bedeutsamen Raum
Horstrategien reflektieren in Bezug auf Effektivitat und Inhaltserfas- | in allen Fichern der Grund-
sung, Notizqualitat, Konzentration, Aufnahmebereitschaft schule ein und ist in diesem
Unterscheiden zwischen eigenen Schlussfolgerungen und reiner Text- i Fachbereich mit verankert.
grundlage ! Beim Erzdhlen und beim
Weitere Informationsquellen nutzen szenischen Spielen erproben
Zuhorbereitschaft zeigen und Aufmerksamkeit ausrichten i die Kinder unterschiedlichste :
Gehorte Informationen auswahlen, verarbeiten und fiir sich und an- i Ausdrucks- und Darstel- H
i dere organisieren und darstellen lungsmoglichkeiten.
Tipp > i« Kindgerechte Horbeispiele finden sich oft in den Mediatheken der Rundfunksender.
I i« Auch das Vorlesen von Texten durch die Lehrkraft ist eine Méglichkeit, ein Hérbeispiel zu in-
szenieren.

- Die Schiiler lernen, sich durch Sprechen und Héren, Fragen und Antworten einander zuzuwen-
den, einfache Gesprachsregeln aufzustellen und zu beachten. Im Montagmorgenkreis nehmen
die Kinder zum Beispiel an dem Erzahlten anderer Kinder Anteil durch Erkundigungen, Besta-
tigungen, Riickfragen und beziehen sich auf das vom Vorredner Gesagte in eigenen Beitragen.

- Die Sitzordnung beeinflusst zielgerichtetes Zuhoren.

- Bauliche SchallschutzmalRnahmen sind eine Erleichterung fiir jeglichen Unterricht.

+ Gezieltes Uben von zielorientiertem Zuhéren wird immer wieder in kleinen Einheiten auch
als Rhythmisierung des Unterrichts in den Alltag mit eingebaut. Dazu gehéren zum Beispiel
Gerdusche-Ratsel, Stillelibungen, Vorlesezeiten ...

« Als Aktivierung wahrend des Horens eignen sich das Notieren von Namen, Orten, bedeuten-
den Handlungstragern sowie Multiple-Choice-Aufgaben oder das Sortieren von Bildern. Wer-
den Stich- und Schliisselworter eingefiihrt, kann diese Fahigkeit fachbereichsiibergreifend
auch im Bereich Lesen und Memorieren von Informationen genutzt werden.
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Mit Kindern iiber das Lernen sprechen

Sich bewusst zu machen, was man sich warum und wie als Erkenntnis »konstruiert« hat,
ist Reflexion. Reflexion anzubahnen und mit Kindern im péadagogischen Bezug tiber Ler-
nen zu sprechen ist unter anderem diagnostische, beratende, informative, manchmal lustige
und manchmal traurige, beziehungsstiftende, unterrichts- und schulentwicklungstechnische
Aufgabe. Sie ist Voraussetzung fiir den Transfer dieser Erkenntnisse in andere Situationen
des Schul- und Lernalltags zur motivierten Weiterentwicklung und Optimierung des jeweilig
individuellen Lernvorgangs des Kindes.

Kinder benétigen dazu einen besonderen Rahmen und Struktur, um sich diesem vor al-
lem metakognitiven Prozessen bewiltigungsorientiert noch besser stellen zu kénnen. Wich-
tig ist uns dabei, dass die Prozesse mit den Kindern fiir alle Beteiligten als etwas Starkeno-
rientiertes, Spannendes, Anregendes, Losungsorientiertes und Nutzenbringendes im (auch
inneren) Dialog zu erleben.

In der Reflexion des eigenen Lernens werden besonders die den Lernerfolg unterstiit-
zenden subjektiv bedeutsamen metakognitiven Kompetenzen gestérkt. Je besser man »sich
selbst als Lerner« kennt, umso eher gelingt es einem, den eigenen Lernprozess zu planen, zu
regulieren und letztendlich auch zu optimieren, indem man beispielsweise tiberpriift, wie
gut man Inhalte tatsichlich verstanden hat und wie man zur Aneignung vorgegangen ist. Es
ist wichtig, den Zusammenhang von Aufgabenanforderungen, eigener Anstrengung, dem
Einsatz von Lernstrategien und dem Lernerfolg zu verstehen. Dabei geht es zum einen dar-
um, Wissen zu verfestigen und zum anderen aber auch darum, Verstehens-Beschonigungen
aufzudecken oder praventiv zu vermeiden. Es erfolgt im Idealfall eine Verbindung zwischen
dem objektiven Anspruch der fachlichen oder anders gearteten Anforderungen und der Art
der Aneignung und bleibt nicht auf dem Reflexionsniveau »Hat Spafl gemacht!« oder »War
schon!« stehen.

Alle Kinder erwerben unter anderem durch die Reflexion:
Deklarative Kompetenzen (Wissen, Konnen, Wollen und Handeln im sozialen Austausch -
»was ...«): Eine passende Lernumgebung und differenzierende Materialien, die geeignet
sind, sich deklaratives Wissen zu erarbeiten, unterstiitzen den Prozess
Prozedurale Kompetenzen (Wissen, Konnen, Wollen und Handeln im sozialen Austausch -
»wie ...«): Gezieltes Automatisieren von Fahigkeiten und Fertigkeiten gibt den Kindern
Handlungssicherheit, zum Beispiel im Anwenden von Strategien
Konditionale Kompetenzen (Wissen, Konnen, Wollen und Handeln im sozialen Aus-
tausch — »wann ...«): Eigenstandiges Anwenden zum Beispiel bei Aufgaben auf verschie-
denen Kompetenzniveaus, bei deren Bearbeitung die Kinder selbst entscheiden miissen,
welche Strategie sie nutzen wollen

Die Verbalisierungskompetenz entwickelt sich vielfach erst ganz allmahlich und bedarf ne-
ben ausreichender Ubungsangebote der ermunternden Unterstiitzung durch die Lehrkraft.

Als besonders lernforderlich erweist sich die kompetenzorientierte Wiirdigung der ver-
schiedenen Losungsansitze im Unterricht. Der Lehrplan der jeweiligen Schulart und Klas-
senstufe bildet die Grundlage und fachliche Reflexionsbasis der jeweilig erbrachten Kompe-
tenzen.
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Der didaktische Ort, mit Kindern iiber das Lernen zu sprechen, ist vielféltig. Im falsch
verstandenen Sinne ist die Reflexionsphase ans Ende der Stunde schnell noch »hintendran
geklatscht« mit den Impulsen »Heute habe ich gelernt ...« und »Spafl gemacht hat mir ...«

Der passende didaktische Ort kann in jeder Phase des Unterrichts moglich sein, und zwar
immer dann, wenn Kinder auf eine Metaebene gehen und zum einen strategieorientiert dis-
kutieren und/oder in einzelnen Unterrichtsphasen den Sinn des Unterrichtsabschnittes er-
fassen. Zum Beispiel kann es auch Grundschulkindern einsichtig sein, dass Vorwissen zu
einem Bild zu aktivieren dabei hilft, ein Begriffsnetz an Assoziationen im Kopf zu spinnen,
was sich dann im Verstehensprozess des Unterrichtsinhalts positiv niederschlagt.

Dazu benétigen die Kinder passendes Wortmaterial, und zwar nicht nur in den Fach-
begriffen im Unterrichtsfach Mathematik, sondern in allen anderen Fichern muss zum ge-
haltvollen Sprechen tiber Lernen Begriffsarbeit und Aufgabenverstindnis grundgelegt sein.

Fiir alle Reflexionsprozesse sollte allen Beteiligten klar sein:
Welche Kriterien bestimmen die Reflexion? Geht es um die Losung einer Aufgabe und
Strategien dazu, um die Atmosphire, um den Gruppenprozess, das erworbene Wissen
oder die erworbenen Fahigkeiten?
Welche Ziele werden mit dem Reflexionsprozess verfolgt? Zum Beispiel kann es um ein
Stimmungsbild der Gruppe gehen oder mogliche Strategien zur Problemldsung, Tipps
und Tricks zum gelungenen Arbeiten
Welche Lernprozesse und/oder Lernergebnisse werden in den Fokus genommen?
Welche Konsequenzen ergeben sich aus der Reflexion?

Kinder sprechen dann in qualitativ hohem MafSe tiber ihr Lernen, wenn sie ...
und alle an der Reflexion Beteiligten respektvoll und wertschitzend miteinander umge-
hen,
sich auch gegenseitig Riickmeldung geben und die Feedbackgeber auch offen sind, wenn
sie selbst Riickmeldung bekommen,
ihren Eindruck mit einem konkreten Beispiel belegen konnen,
ein Gefiihl dazu beschreiben,
einen Tipp zur Weiterarbeit geben konnen,
gegebenenfalls nachfragen,
sich fiir gegebenes Feedback bedanken,
darauf abzielen, dass sich der Feedbacknehmer verbessern kann oder ein sehr hohes Maf3
an individueller Leistung beibehalt.

Besonders effektvoll und lern- sowie motivational wirksam wird Riickmeldung, wenn sie ...
flexibel auf das einzelne Kind eingeht,
und die Lehrkraft die Sachstruktur des Lerninhalts und Personlichkeitsstruktur des Kin-
des erfasst hat,
starkenorientiert Leistungsprozess und -produkt wiirdigt,
Méglichkeiten zur konstruktiven Weiterarbeit eroffnet,
Kinder ernst nimmt und man die Méglichkeit zum dialogischen Gesprich eréfnet.

32

Gestaltungsstrukturen fiir die einzelnen Facher und Fachbereiche



Leseprobe aus Kohler und Weif3, Die tigliche Unterrichtsvorbereitung fiir die Grundschule, ISBN 978-3-407-63256-2 © 2022 Beltz Verlag, Weinheim Basel

Ziel: Welche grundlegende Absicht verfolgt die Reflexion? :
i > Ein Blick in den Lehrplan der Jahrgangsstufe gibt oft die entscheidende fachliche kompe- :
tenzorientierte Blickrichtung vor. ]

Inhaltsbereich: Was ist der Gegenstandsbereich, der betrachtet werden soll? Inhaltsbezogene
und/oder prozessbezogene Kompetenzen? Verwendete Primir-/Sekundérstrategien, fachge- i
mafle Arbeitsweisen, Prozesse der Metaebene? Emotionen, Zutrauen, selbstverantwortetes ]
Lernen, Zielauswahl und -perspektive, Selbsteinschadtzung, zur Aufgabe selbst? Lernprodukt
oder Lernprozess oder beides im Fokus? Dazu ist es des Weiteren notwendig, den jeweiligen
Entwicklungsstand des Kindes im Blick zu behalten. H
- Mehr als drei Aspekte lassen sich in einer Plenumsrunde schwierig gehaltvoll besprechen.
Setzen Sie Prioritaten. :

Kriterien: Wie lauten die Reflexionskriterien, die den Reflexionsinhalt spezifizieren?

- Sind die Kriterien vor Arbeitsbeginn der Kinder bereits bekannt, konnen die Kinder sie schon {
wihrend der Erarbeitung begleitend wahrnehmen und damit den Gehalt der Reflexion stei-
gern.

Beteiligte: Wer und wie viele sind am Reflexionsprozess beteiligt? Wer ist Feedbackgeber, wer
ist Feedbacknehmer?
- Feedback so zu formulieren, dass es der andere annehmen kann, bedarf einiger Ubung. Satz-

anfange helfen beim Strukturverlauf (»Mir hat gut gefallen ...« oder »Mein Tipp fiir dich ist ...«).

Ausdehnung: Wie viele Reflexionsblickrichtungen sollen gleichzeitig betrachtet werden und in

welcher Tiefe wird jede Reflexionsblickrichtung verfolgt?

i > Es hat sich bewahrt, bei Gesprichen im Plenum nicht mehr als drei ReerX|onsbI|ckr|ch~
tungen gleichzeitig zu besprechen. Im Einzelgesprich kann dies je nach individueller Leis-
tungsfahigkeit nach oben oder unten variieren. Dies gilt ebenso fiir die Reflexionstiefe und
-qualitat. Satzanfdnge und Veranschaulichungen des Lerngegenstandes kénnen leistungs-
schwacheren Kindern zusatzliche Versprachlichungs-Anreize bieten. ]

Zeit: In welchem Zeitraum und in welcher Zeitspanne sowie in welchen Zeitabstanden soll re-

i flektiert werden? f

! > Je unmittelbarer die Reflexion an den Erarbeitungsprozess riickt, desto sinnlicher sind d|e
Eindricke und Lernspuren fur jedes Kind noch greifbar und die Riickmeldung wird noch be- :
deutsamer. Hiufigeres regelmaRiges Reflektieren kann einen linger andauernden Lernpro-
zess zusatzlich stutzen. ]

Reflexionsmethode: Welche Methode erlaubt es, sich dem gesetzten Reflexionsziel am besten

anzunahern? H

-> Die Methode sollte dem Kénnen der jeweiligen Jahrgangsstufe angepasst sein. Drei Chaos-
Erfahrungen beim Einfiihren einer neuen Methode sind ganz normal. :

Form: Soll die Reflexion miindlich und/oder schriftlich durchgefiihrt werden? Anonymisiert

oder personalisiert? Auch eine grafische Darstellung, zum Beispiel das Einordnen an einer Skala

ist eine Moglichkeit zur Selbsteinschatzung, kann als Gesprachsanreiz dienen. i

- Ein kurzes Verschriftlichen von Eindriicken hilft Grundschulkindern, das Gewesene bei sich
zu behalten. Das Dann-dariiber-Sprechen erlaubt ein dialogisches Miteinander,indem man :
sich noch besser verstehen kann und Missverstandnisse geklart werden kénnen.
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Bezugsnorm: Riickmeldungen kénnen nach unterschiedlichen Bezugsnormen gegeben werden,
der individuellen, der sozialen und der kriterialen Bezugsnorm. Bei der individuellen Bezugs-
norm wird der Lernfortschritt des Einzelnen bewertet. Der Vergleichsmafstab ist die vorherige :
individuelle Leistung. Die Riickmeldung lautet dann »auf gleichem Niveau«, »verbessert« oder
»verschlechtert«. Die individuelle Bezugsnorm basiert auf der kriterialen Bezugsnorm, denn
ohne diese ware ein Fortschritt nicht feststellbar. Der kriterialen Bezugsnorm liegen vorab fest-
gelegte Anforderungen zugrunde, an denen der individuelle Lernprozess betrachtet wird. Die
Rickmeldung lautet »erreicht« oder »nicht erreicht«. Bei der sozialen Bezugsnorm wird die
Leistung eines Einzelnen mit den Leistungen einer Bezugsgruppe verglichen. Die Riickmeldung
lautet »unterdurchschnittlich«, »durchschnittlich« oder »tiberdurchschnittlich«. E
- Den starksten motivationalen Effekt hat die individuelle Bezugsnorm.Sie setzt die Erfassung
des jeweiligen Lernstandes voraus. Das Vergleichen der Schiiler untereinander und gegenei-
nander mit der sozialen Bezugsnorm unterstitzt ein Klima des Gegeneinanders sowie grup-
pendynamische Prozesse durch Etikettierung und Stigmatisierung.

Bewertung: Das starkenorientierte Riickmelden mit konstruktiven Hinweisen zur Weiterarbeit
stellt das »Gelungene« heraus. Tipps zum Verbessern oder Berichtigen werden dabei nicht aus-
gespart. Entscheidend ist die Grundhaltung der Riickmeldenden — gleichgtiltig ob Lehrkraft
oder Kinder —, die die Riickmeldekriterien beriicksichtigen und beschreiben, wie das Lernergeb-
nis und/oder der Lernprozess — und sei es auch nur in ersten kleinen Schritten die individuelle
Bezugsnorm berticksichtigend — gelungen war.
> Im Idealfall duBern sich die Riickmeldenden wertschitzend und kénnen ihren Eindruck mit

einem Beispiel belegen. Hierfiir kbnnen nummerierte Satzmuster verwendet werden, zum :

Beispiel:

1. Stdrkeorientierung: »Mir hat gut gefallen ...« bzw. »Dir ist gut gelungen, weil ...«

2. Konstruktive Weiterarbeit: »Mein Tipp fir Dich ...«

3. Indirekte Bezugsnorm: »Insgesamt bist du fiir dich auf einem guten Weg, weil ...«

Durchfiihrung: Wie gestaltet sich der Ablauf der Reflexion?

= Eine Visualisierung des Ablaufes durch Stichpunkte und/oder Symbole erleichtert die Orien- :
tierung fiir alle Beteiligten und kann helfen, sich nicht in Nebensachlichkeiten zu verlieren. i
Gerade anderssprachigen Kindern mit Deutsch als Zweitsprache erleichtert die Ausrichtung
nach Symbolen das Sinnverstandnis fiir die grundlegende Besprechungsabsicht. Fiir alle :
Kinder ist zudem ein zugrundeliegender Reflexionsfachwortschatz je nach Themengebiet
explizit, ggf. auch als Wort- bzw. Bildkarten, zur Erinnerung vorzuentlasten.

Transfer: Der Transfer ist die Umsetzung der gewonnenen Erkenntnisse in die Praxis. Vereinba-

rungen sind dazu eine Moglichkeit. i

- Das Herausstellen des Nutzens des zukiinftigen Verhaltens erhoht die Umsetzungswahr-§
scheinlichkeit und intrinsische Motivation des Kindes zur Weiterarbeit. ]

Evaluation: Wie wird tberpriift, ob die Vereinbarungen der Reflexion wirksam Friichte tragen

und eingehalten wurden?

- Den individuellen Fortschritt im Auge behalten und positive Verstarkungen einsetzen, wenn
die Vereinbarungen besonders wirksam umgesetzt wurden. So entsteht ein Gefiihl, dass
Riickmeldungen und Vereinbarungen Wirkung zeigen (vgl. Kohler/Weil 2017).
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